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Nasci em uma pequena cidade do sul do Brasil e desde pequena conservava o
sonho de viver em outros paises. Com quinze anos de idade mudei-me para uma cidade
universitaria que oferecia melhores condi¢des de estudo. Neste municipio, chamado
Santa Maria, graduei-me em Artes Visuais e dei inicio a minha carreira docente. Mais
tarde, e ja com o titulo de licenciada, realizei meu mestrado em cultura visual na cidade
de Goiénia, regido central do Brasil e onde atualmente atuo como professora efetiva da
Universidade Federal de Goiés.

No ano de 2005 tive a oportunidade de estar em Barcelona durante dois meses
como aluna especial do programa de pos-graduacdo do qual atualmente estou
matriculada. Foi minha primeira experiéncia como estudante estrangeira, experiéncia
esta que deu inicio a uma série de reflexdes naquele momento ainda bastante pessoais
sobre os transitos e aprendizagens vividos no novo contexto, neste caso Barcelona.

Iniciei meus estudos na Universidade de Barcelona no curso 2006-2007 e desde
0 ano de 2008, quando apresentei meu projeto de tese para qualificacdo no DEA, que
venho refletindo sobre o tema dos transitos e deslocamentos de identidade de estudantes
brasileiros em processo de doutoramento. Para isso tenho tentado refletir sobre as
consequéncias do fendmeno da internacionalizacdo do ensino superior e da necessidade
de se pensar numa pedagogia internacional com a intencdo de “reconfigurar praticas,
metodologias, discursos, reflexdo, avaliagdo, inovacgdo e oferta de qualidade de ensino e
aprendizagem em e para contextos internacionais”. (Hellstén e Reid, 2008:3)

Neste sentido parto da ideia como explica Connelly e Clandinin que “a razéo
principal para o uso da narrativa na investigacdo educativa € que nds, os seres humanos
sdo organismos contadores de historias, organismos que, individual e socialmente
vivemos vidas relatadas” (1995:11). O estudo e uso da narrativa na investigacdo de

doutorado - que venho desenvolvendo e no qual me proponho a compartilhar nestas



jornadas - me permite adentrar ndo s6 na forma como 0s sujeitos/estudantes
experimentam o mundo e a forma de ser e estar no mundo, mas principalmente na
maneira como vou e estou construindo a histdria desta tese e minha relagdo com o tema
escolhido.

Com o proposito de compreender “o mundo complexo da experiéncia vivida
desde o ponto de vista de quem a vive” (Schwandt 1994:118), neste caso a dos
estudantes brasileiros, e o significado/sentido que os sujeitos constroem seus relatos
como estudantes é que venho trabalhando o marco da investigacdo a partir de minhas
experiéncias ndo s6 como estudante, mas também como professora de uma instituicéo
de ensino superior brasileira.

Mais do que recontar minhas experiéncias e historias, o objetivo de trabalhar sob
esta perspectiva é que se “produza um delicado giro mental [também] no pesquisador” e
no marco da investigacgdo, isto é, que se possa estabelecer e se reajustar “os horizontes
temporais, sociais e culturais” do tema pesquisado (Connelly e Clandinin, 1995:22) e
tornar-se um “veiculo de emancipacdo na medida em que promove novas formas de
compreender nossa [minha] subjetividade” (Hernandez e Rifa, 2011:29).

Nesta comunicagdo apresentarei uma parte da narrativa do referencial tedrico em
que o objetivo € discutir minha relacdo com o tema da investigagcdo, assim como as

distintas posi¢cdes que durante o processo fui assumindo.

A internacionalizagdo do ensino superior e minha relacdo com o tema

Até retornar ao Brasil em 2009 para tomar posse como professora de uma
universidade publica minha experiéncia com o tema da tese deslocava-se entre duas
posicdes: a de estudante estrangeira em Barcelona e a de pesquisadora, que investiga 10
relatos biograficos de estudantes brasileiros sobre sua experiéncia como estudante
estrangeiro.

Atualmente quando trato de pensar na internacionalizagdo do ensino superior
meu olhar se volta também para a pratica docente. Apesar da minha atividade docente
na Universidade Federal de Goias se concentrar na formacéo para arte-educadores e na
maior parte do tempo nos cursos a distancia, tenho participado de discussées e formo

parte de uma comissdo que esta estruturando o projeto de uma licenciatura



internacional. Acao esta que tem me aproximado das discussfes da tese e contribuido
para que meu olhar va além da experiéncia como estudante e pesquisadora.

O tema “internacionalizacéo da educacdo superior” ndo é novo, mas a dimensao
que certo fenbmeno tem provocado nas instituicdes pode-se dizer que é recente. Uma
primeira explicacdo para o fenbmeno estd relacionada ao proprio aumento da
mobilidade estudantil internacional, que segundo dados da Unesco no ano de 2006
existiam 2.652.068 alunos de terceiro grau estudando fora de seus paises de origem.

Tal fendmeno tem provocado discussbes sobre o papel que assume hoje a
instituicdo de ensino superior e quais as consequéncias para o sistema educativo. Além
de funcionar como uma “pieza clave del sistema educativo, entendido como sistema
cultural” e também como “depositarias de imaginarios culturales, tradiciones e ideales
de distintos ciclos historicos” (Carli, 2006:30), a instituicdo de ensino superior vai ser
reconhecida como organizagdo social ou ainda como uma organizagdo prestadora de
servigos (Chaui, 2003). Vivemos o0 momento de passagem de uma educacdo como bem
publico para uma educacdo cuja demanda se dirige a uma educacdo como mercadoria.

Apesar do carater internacional das universidades estarem presentes desde a
Idade Média com a criacdo das primeiras instituicbes, e por considerar o conhecimento
como um bem universal, tendo como caracteristica intrinseca ser internacional (Lima e
Contel, 2011), é a partir das ultimas décadas que percebemos o interesse em
investimentos em relacdo a este novo mercado que comega a movimentar milhGes de
délares em todo mundo, tornando-se para alguns paises, como os Estados Unidos, um
grande negdcio (Altbach, 2004). SO neste pais 0s estudantes estrangeiros contribuem
com aproximadamente 12 milhdes de délares por ano.

Nesse contexto surge entdo o modelo chamado de "capitalismo académico” em
que pesquisadores e administradores universitarios passam a ser induzidos a participar
de ambientes competitivos para captacao de recursos publicos e privados, direcionando
seus projetos segundo os interesses do mercado (Slaughter & Lesile, apud
KRAWCZYK, 2008). Iniciam-se parcerias entre empresa-universidade e Estado e a
internacionalizacdo do ensino superior comeca abrir espagos para novos atores e novas
praticas ou novos provedores. Sauvé (2002) classifica os atores ou provedores de
servicos neste contexto em cinco categorias: o primeiro refere-se ao treinamento
corporativo que geralmente constituem-se em bragos das corporagfes transnacionais,
em segundo as instituicbes voltadas para o lucro que também utilizam os principios

corporativos ou desenvolvem produtos educacionais para a venda, as Universidades



virtuais que oferecem servicos universitarios a partir da utilizacdo das tecnologias da
informacdo, os setores voltados para o lucro de universidades tradicionais que
participam da competicdo com instituicGes virtuais e por altimo as parcerias entre
instituicdes publicas e privadas.

Conforme Altbach e Knight (2006:1) as atividades universitarias internacionais
“se expandiram dramaticamente em termos de escopo, volume e complexidade”,
criando com isso novas formas de prestacao de servigo e também da compreensao de tal
fendmeno. Para trabalhar o tema da internacionalizacdo sob o viés da mobilidade,
Manolita Correia Lima e Fabio Betioli Contel nos apresentam uma tabela bastante
esclarecedora sobre as principais formas de internacionalizacdo da educacdo superior

segundo o GATS (General Agreement on Trade and Services):

Classificacdo segundo o | Tipo de  mobilidade | Exemplos

GATS Geografica

Cursos de Lingua fora do
Consumo de servico no | Migracdo de estudantes pais de origem
exterior Cursos de graduacdo e pos-

graduacéo

Prestacdo do servico no | Migracdo de académicos | Presenca de pessoas fisicas
exterior (professores e técnicos) de um pais para a execucao
do servico em outro

territorio

Oferta trans-fronteirica do | Mobilidade de programas | Educacdo a distancia e

Servico (Cross-border | de ensino sistemas de avaliagéo

supply)

Presenca comercial Mobilidade da Instituicdo | Instalagdo de  campi;
prestadora (branch-campus) Joint-

ventures com instituicdes

locais.

No Brasil este tema tem sido recorrente ndo sé pelo Governo Federal, mas
também pela midia que tem investido no assunto da mobilidade. O governo tem

implementado agdes concretas “para imprimir um carater mais ativo a politica de



internacionalizacdo da educacgéo no pais” (Lima, 2011:218), podendo destacar trés acdes
efetivas: a inclusdo das linguas estrangeiras no curriculo do ensino fundamental e
médio, a contratacdo de professores estrangeiros com o status de professor visitante e
ainda a criacdo de 3 universidades publicas federais, de carater supranacional onde
defendem a incluséo social por meio de uma cooperacdo solidaria. A Universidade
Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA), Universidade Federal de Integracdo
Luso-Afrobrasileira (UNILAB) e a Universidade Federal da Integracdo da Amazonia
Continental (UNIAM) defendem um carater contra- hegemonico e se voltam para as
necessidades de paises com origem colonial (Lima, 2011). Podemos  observar
conforme Lima no livro - Internacionalizacdo da Educacdo Superior — Nacdes ativas,
nacdes passivas e a geopolitica do conhecimento — dois tipos de internacionalizacdo: a
lucrativa e a internacionalizacéo cooperativa, esta Ultima esta cada vez mais distante da
agenda dos paises que protagonizam a internacionalizacdo, porque se orientam cada vez
mais por motivagdes mercantis, na direcdo de um capitalismo académico. Conforme
Lima e Contel (2011:19) pode-se dizer que o “atual quadro de internacionalizacdo da
educacédo se molda em funcdo do comportamento de cada nagéo”.

O Brasil destaca-se por uma internacionalizacdo cooperativa, mas ainda bastante
timida se comparada a paises mais desenvolvidos e até mesmo aos paises latino-
americanos. A inauguracdo da politica de cooperacao internacional no Brasil ocorre por
volta dos anos de 1920-1930 (Lima e Contel, 2011). Mas é com o crescimento das pos-
graduacdes no pais na década de 60 e com a criacdo de 6rgdos que irdo financiar a
pesquisa cientifica que poderemos perceber de fato a interferéncia da
internacionalizacdo no sistema de ensino brasileiro. Apesar das mdaltiplas formas
e consequéncias deste evento, é importante destacar que este projeto foca na
internacionalizagcdo da mobilidade estudantil e que conforme a tabela anteriormente
citada, segundo o GATS, os sujeitos desta investigacdo se situam tanto a um consumo
do servico no exterior, por nao possuir vinculo a uma instituicdo de ensino brasileiro
quando iniciaram seu doutorado e ainda como prestacdo de servigo no exterior, pelo
vinculo a agencias financiadoras de bolsas, exigindo que o mesmo retorne ao pais
quando finalizada a tese doutoral.

Esse novo paradigma comeca a criar ndo somente um mercado
educacional, mas também cidaddos de todo mundo com novos conhecimentos, novas
habilidades e atitudes que Ihes permitam atuar de maneira eficaz num meio global,

internacional e multicultural. Formar estudantes estrangeiros, conforme Lima e Contel,



“...seja na graduacdo ou na poés-graduacdo, nos paises de centro,
auxilia também no processo de expansdo dos lagos econdmicos,
desses com os paises de origem dos estudantes estrangeiros; boa parte
destes estudantes, na volta a sua terra natal...se tornam uma espécies
de embaixadores dos interesses da nacGes que os abrigaram, por
carregar um contetido de valores, comportamentos e atitudes politicas

adquiridas no periodo de estudos no exterior”...(2011:83)

Quando defini o tema desta investigacdo, ndo s6 desconhecia a dimensdo do
fendmeno como também néo tinha consciéncia de qual poderia ser minha contribuicéo
ao investigar este tema. Quando decidimos por um programa de poOs-graduacdo no
Brasil e ainda se temos vinculo com alguma instituicdo costuma-se escolher um tema
que venha de encontro com nossas préaticas docentes. No meu caso, quando optei por
estudar neste programa de pés-graduacao e iniciei meus estudos na Universidade de
Barcelona ndo possuia vinculo nem com agencias financiadoras de bolsas brasileiras,
assim como com instituicBes publicas federais. Por um lado, essa tal liberdade, me
possibilitou investir num tema que vinha de encontro num primeiro momento, das
minhas inquietagdes pessoais como estudante estrangeira, mas por outro lado, ao
retornar ao Brasil sinto dificuldades em avancar na tese ja que meu trabalho laboral
muitas vezes ndo facilita um envolvimento mais profundo e frequente. Tenho pensado
muitas vezes que se houvesse iniciado o doutorado com vinculo institucional meu tema
seria outro e, provavelmente, o foco seria a educacéo a distancia. Durante estes trés anos
desde que retornei ao Brasil tenho tentado ndo privilegiar um foco em detrimento do
outro, visto que quando preparo artigos cientificos e participo de congressos na area
tento justamente relacionar-me de maneira coerente e saudavel com ambas as tarefas.

Ao mesmo tempo tenho me surpreendido com agdes dentro da universidade em
relacdo a internacionalizacdo do ensino superior, o que tem contribuido para que o tema
da tese ndo seja esquecido.

Minha primeira surpresa ao assumir minha fungdo como docente na
Universidade Federal de Goias foi presenciar numa reunido de candidatura a reitor que
uma das metas, se caso fosse releito, seria pensar na internacionalizacdo do ensino
superior dedicando especial atencdo as préaticas internacionalizadoras. Durante minha
estadia em Barcelona, no periodo 2006-2009, tentava manter-me informada sobre os



acontecimentos, noticias e fatos em gerais sobre o Brasil, mas ao regressar tive a real
dimensdo da importancia do tema que tinha escolhido para trabalhar na tese doutoral.

Em julho de 2011 o governo brasileiro lancou o programa “Ciéncias sem
Fronteiras” que tem como objetivo incentivar bolsas e projetos cientificos no exterior,
aumentando com isso 0 numero de pesquisadores e estudantes em outros paises, além
de promover a insercdo internacional das instituicdes brasileiras. A meta do governo é
liberar 75.000 bolsas até 2014 e as convocatorias estdo abertas para alunos que desejam
cursar tanto a graduagdo como a p6s-graduacéo.

Como podemos perceber as acOes internacionalizadoras propostas pelo atual
governo brasileiro ainda sdo timidas se comparadas a outras nacGes, mas vem de
encontro com a atual cena contemporanea do sistema académico de ensino superior
mundial que tem exigido novas praticas e acdes sobre o0 tema.

Neste contexto de mudancas e desafios do sistema brasileiro em relagdo a
internacionalizacdo é que me encontro com muitas expectativas e desejos que o presente
trabalho no futuro possa contribuir ndo sé para construir praticas mais conscientes e
problematizadoras, mas que a chamada internacionalizacdo do ensino superior possa ser
pensada a partir das experiéncias de quem vive diretamente o fendmeno, dos estudantes

estrangeiros.
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